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Im alltagssprachlichen Gebrauch beschreiben Krisen oft einschneidende Ereignisse mit schwerwiegenden Folgen. In der Regel ist der Begriff in diesem Zusammenhang negativ konnotiert.

Zuletzt wird Krise' auch im geschichtsdidaktischen Diskurs verhandelt. Hierbei steht jedoch vor allem die historische Krise als Lerngegenstand im Fokus (z.B. gde23 ,Geschichtslernen in Zeiten der
Krise"). Das Dissertationsprojekt geht hingegen davon aus, dass Krisen durch die Beschaftigung mit Geschichte selbst ausgelost werden und so historisches Lernen anregen kdénnen. Der Krisenbegriff
dient insofern als analytische Kategorie zur Ausdifferenzierung historischer Lernprozesse. Krisen historischen Lernens werden dabei am Beispiel bilingualen Geschichtsunterrichts untersucht.

Vorlaufige Forschungsfrage(n) Forschungsdesign

Warum bilingualer
Geschichtsunterricht? « Um Krisen im Unterrichtsgeschehen zu rekonstruieren, wird bilingualer
Geschichtsunterricht videographiert. Da Krisen nicht objektiv vorhanden, sondern von
behindern? SHE et e el edetiEe e e der subje"ktiven .W§hrnehmurTg abhéngig.sind, Wird zudem ein"NLD mit. S*S und L*L
i e Gesckidr e e durchgefuhrt. Mithilfe von Leitfadeninterviews mit S*S und L*L kénnen Krisenerfahrung
> fachdidaktische Untersuchung in einen groBeren bildungsbiographischen Kontext eingeordnet werden.

Inwiefern konnen Krisen im biliGU
historisches Lernen befordern oder

Welche Krisentypen lassen sich im biliGU
analytisch ausdifferenzieren und wie lassen
sie sich charakterisieren?

Ist notwendig (insb. unter
Berucksichtigung historischen
Lernens).

Nachtragliches

Lauhes Danlkar Leitfadeninterviews

*  Welche Art des Unterrichtsgeschehens
nehmen die Akteur*innen als Krise wahr?

Videographie

Es geht nicht um den Mehrwert

von biliGU oder dem Spezifikum

. Wie werden Krisen im biliGU erfahrbar? Wie bilingualer Krisen, son.der:n um die g s <ehuletunden 45.90 Mins 1 [ 13 Schiilerinterviews (12 Schiilerinterviews A
gehen die Akteur*innen kommunikativ mit U.n.tersuchung am Beispiel von an zwei Gymnasien in NRW (40-80 Min.) (21-80 Min.)
Krisen um? oiliGU. 2x 10. Klasse / 1x 9. Klasse 3 Lehrerinterviews 3 Lehrerinterviews
5 ] (40-80 Min.) J L (40-60 Min.) )
« Inwiefern kdnnen Krisen fir historisches BiliGU findet fur alle 5*S in einer :‘> :>
Lernen genutzt werden? Fremdsprache statt. ~N ~
/I\/Iethodeneffekt: Krisen\ 4

Impuls: Impuls:

Sprache wird im biliGU explizit werden vermieden
,Bitte erzdhl mir, was dir

' ' ,Bitt ihl mir doch mal, wi
ve.rha.ndelt > sprachllche Krisen (Gruschka, Oevermann). wihrend der Geschichtsstunde ;[Cfl??fg;%e gr";ghrczl;gg;'qamgle
Prozessen historischen (NLD 5 .S &Ll'l) Geschichtg im Laufe der Zeit
Lernens im biliGU Problem: Erinnerungen entwickelt haben.”
' verblassen schnell (Leitfadeninterview S*S)
- Wgrglen Ifjrlsetnt (Thyroff).
vermieden, deutet es - - : :
. o A , . : Leitfadeninterviews sind
Theoretische Uberlegungen daraufhin, dass L*L sie Daher: NLD findet max. seitlich nicht an
48 Stunden nach der

nicht far lernforderlich . .
Videographie statt.

\erachten. RN

Videographie gebunden.

NG /

Was ist eine Krise? Ankniipfung an historisches Lernen

T U S TR S Pl . jistorisches Lernen wird durch frritation * Die Auswertung erfolgt auf Grundlage von Video- und Interviewtranskripten.

(Gevermann, Combe, Koller) (Rusen) oder Verunsicherung (Schreiber et al))

Perspektivendifferenz als Ausloser initiiert. Auswertungsmethode: Objektive Hermeneutik

einer Krise (Combe) « Die Begriffe Irritation’ und

Krise bildet den Ausgangspunkt NVerunsicherung’ werden in der Forschung Die Objektive Hermeneutik ist ein Sequenzanalytisches Verfahren, das auf die

(schulischer) Lern- und Bildungsprozesse nicht weiter definiert. Rekonstruktion des latenten (d.h. objektiven) Sinns abzielt. (Oevermann)

(Combe, Oe\(;erma:]n’ K;”elrz . « Irritation wird in der Geschichtsdidaktik als

Krisen sind nicht objektiv vorhanden, : -- L . .

<ondern perspektivJabhéingig' €igenes Phano.mer.w be.trad.\te’F. Im Kontext - Mithilfe des sequenzanalytischen  Vorgehen lassen sich anhand  des

e S des Krisenbegrifs ist sie Teil einer Krise. Unterrichtsgeschehens Routinen und deren krisenhaftes Scheitern rekonstruieren.

Zeitdifferenzerfahrung spezifisch fur , L , . o

Uiegme) il Gesdlilidhie « Es geht nicht um den subjektiv gemeinten Sinn, sondern um den objektiv
Potenzial des Krisenbegriffs zugrundeliegenden Sinn > Krisen lassen sich durch den latenten Sinn des in den

R «  Der Krisenbegriff bietet die Méglichkeit, Interviews Gesagten rekonstruieren.
Krisenindikatoren Phidnomene historischen Lernens

Code—SWitching als Krisenindikator im differenzierter zu beschreiben.

biliGU »  Der Krisenbegriff dient als analytische

(subjektiv empfundene) Irritation als Kategorie, um die Komplexitat von .
gore, 4 P Thesen & Ausblick

Krisenindikator (Combe & Gebhard) Lernprozessen und deren Initialmomenten
zu untersuchen.

* Krisen finden im Geschichtsunterricht statt, werden aber selten thematisiert.

S Storerfahrung % Widerstand Phantasie als |[ S Einsamkeit 1 DVersprachlich ) - Das Lernpotenzial von Krisen bleibt so ungenutzt.
E Wird z.B. & gegen Krise qudeglled bZV\.". - 2 ung von « S*S erfullen ihren ,Schulerjob” (Martens & Asbrand)
'E durch eine S vs. Akzeptanz zwischen Individualitat || .2 Erfahrungen

- Wie verhalten sich ,Schlilerjob” (im Sinne einer Routine) und Krisenerfahrung

- der Krise Erfahrung von < . ..
Perspektlven @, Knsenlosung : . . .
G zuetnander? Wie hdngen Routine und Lernprozess zusammen?
differenz und Entwurf Erfahrungen < Sinnverstehen 9 P

Experimentieren

Streben nach « Krisen werden haufiger durch die Interaktion als durch die Beschaftigung mit dem
sozialer historischen Gegenstand ausgeldst.
Absicherung - Inwiefern kommt es zu Abweichungen von dieser Beobachtung? Wie kénnen Krisen

produktiv gewendet werden?

ausgelost

Vers

Krise als
Scheitern
einer Routine

Widerstand & Ak
Einsamkeit von Erfahru

Krise' im Prozess des Erfahrungslernens nach Arno Combe.
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